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Аннотация

Развитие творческих способностей студентов является важным условием успешности работы будущих специалистов, особенно в перспективах интеграции Украины в европейское сообщество. Творческая самореализация будущих художников-модельеров одежды может быть достигнута благодаря внедрению проектных технологий. 

Процесс развития творческих способностей имеет свою динамику. Следовательно, педагогические условия, обеспечивающие данный процесс, на различных его этапах также являются динамическими, меняется их значимость, приоритетность в определенный момент времени.

Педагогические условия развития творческих способностей дизайнеров одежды должны обеспечивать возможности для достижения студентами субъективно значимых высоких результатов обучения специалистов (условие мотивации). При этом должно существовать распределение процесса развития творческих способностей студентов по основным компонентам системы проектных технологий в обучении (организационное условие). Существование системы творческой деятельности при выполнении отдельных учебных проектов, в которых моделируется профессиональная деятельность художников-модельеров одежды, рассматривается также (условие содержания).
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В современных педагогических исследованиях, связанных с проблемами развития творческих способностей студентов, большое внимание уделяется вопросам построения педагогической системы, которая смогла бы обеспечить успешность работы и конкурентоспособность будущих специалистов, особенно в перспективах интеграции Украины в европейское сообщество. Творческая самореализация будущих художников-модельеров одежды может быть достигнута благодаря внедрению новых педагогических технологий, для эффективного применения которых необходимо определить соответствующие педагогические условия построения педагогического процесса.

Н. Ипполитова, Н. Стерхова вполне обосновано отмечают, что выявление, обоснование и проверка педагогических условий, обеспечивающих успешность осуществляемой деятельности, зачастую представляют определенную сложность для исследователей [1]. Это может быть обусловлено, по их мнению, следующими причинами:

1) одностороннее представление исследователя о феномене ключевого понятия «условия»;

2) подбор педагогических условий, принадлежащих к разным классификационным группам;

3) нечеткое понимание направленности выявленных условий (на что направлены выявленные условия в рамках конкретного исследования);

4) слабая обоснованность выбора именно данных условий и т.д.

Предупреждение возникновения подобных затруднений становится возможным при реализации исследования по нескольким направлениям: анализ и конкретизация содержания понятий «условия» и «педагогические условия», уточнение классификационных групп педагогических условий в соответствии с их ориентацией на характер и природу проблем, которые призваны решить эти условия.

Сущность и содержания понятия «условие», виды условий могут быть рассмотрены в различных аспектах.

Википедия, например, определяет понятие «условие» как категорию философии, обозначающую отношение предмета к окружающей действительности, явлениям объективной реальности, а также относительно себя и своего внутреннего мира. Предмет выступает как некое обусловленное, а условие — как относительно внешнее предмету многообразие объективного мира.

Указывается, что условие следует отличать от понятия причины, так как в отличие от причины, непосредственно порождающей то или иное явление, или процесс, условие составляет ту среду, в которой последнее возникают, существуют и развиваются.

Там же даются еще два определения:

- условие — состояние системы, при котором есть, существует возможность события;

- условие — возможность того, чтобы состоялось событие или исполнился сценарий (порядок действий либо, их последовательность) [2].

Определение понятия «условие» в философии, как правило, связано с отношением предмета к окружающим его явлениям, без которых данный предмет существовать не может. Например, в «Философском словаре» условие определяется как то, от чего зависит нечто другое (обусловливаемое); существенный компонент комплекса объектов (вещей, их состояний, взаимодействий), из наличия которого, с необходимостью следует существование данного явления [3, с. 707]. 

Иначе говоря, совокупность конкретных условий данного явления образует среду его протекания, возникновения, существования и развития.

В психологии исследуемое понятие, в основном, представлено в контексте психического развития и раскрывается через совокупность внутренних и внешних причин, определяющих психологическое развитие человека, ускоряющих или замедляющих его, оказывающих влияние на процесс развития, его динамику и конечные результаты [4, с. 270-271].

В педагогической теории принято рассматривать условие как совокупность переменных природных, социальных, внешних и внутренних воздействий, влияющих на физическое, нравственное, психическое развитие человека, его поведение, воспитание и обучение, формирование личности [5, с.36].

Вообще говоря, понятие «условие» является общенаучным. Оно связано с обеспечением возможности того, чтобы состоялось событие или исполнились какие-либо действия и, таким образом, является совокупностью причин, обстоятельств, каких-либо объектов, которые влияют на функционирование и развитие какого-либо процесса или объекта. Это определение является правильным также для педагогической системы, целостного педагогического процесса.

Педагогические условия представляют собой один из компонентов педагогической системы. Они отражают совокупность возможностей образовательной и материально-пространственной среды, воздействующих на личностный и процессуальный аспекты данной системы, и обеспечивают её эффективное функционирование и развитие.

В современных исследованиях понятие «условие» используется достаточно широко при характеристике педагогической системы. При этом ученые, опираясь на разные признаки, выделяют различные группы условий. Так, по сфере воздействия выделяют две группы условий функционирования педагогической системы: внешние (культурные, общественные, производственные) и внутренние (морально-психологические, эстетические, учебно-материальные).

По характеру воздействия выделяют объективные и субъективные условия.

Объективные условия, обеспечивающие функционирование педагогической системы, включают нормативно-правовую базу сферы образования, средства информации и пр. и выступают в качестве одной из причин, побуждающих участников образования к адекватным проявлениям себя в нем. Эти условия могут изменяться. Субъективные условия, влияющие на функционирование и развитие педагогической системы, отражают потенциалы субъектов педагогической деятельности, уровень согласованности их действий, степень личностной значимости целевых приоритетов и ведущих замыслов образования для обучаемых и пр. 

По специфике объекта воздействия выделяют общие и специфические условия, содействующие функционированию и развитию педагогической системы.

Н. Ипполитова, Н. Стерхова отмечают, что в каждой группе педагогических условий могут присутствовать одновременно несколько как связанных между собой, так и относительно самостоятельных условий, среди которых наиболее часто встречаются организационно-педагогические, психолого-педагогические, дидактические условия [1].

Организационно-педагогические условия представляют собой совокупность целенаправленно сконструированных возможностей содержания, форм, методов целостного педагогического процесса (мер воздействия), лежащих в основе управления функционированием и развитием процессуального аспекта целостного педагогического процесса развития творческих способностей.

Психолого-педагогические условия являются совокупностью целенаправленно сконструированных взаимосвязанных и взаимообусловленных возможностей образовательной среды, которые направлены на развитие творческих способностей личности.

Дидактические условия выступают, как результат целенаправленного отбора, конструирования и применения элементов содержания, методов (приемов), а также организационных форм обучения для достижения дидактических целей.

В современной дидактике и психологии в явном или неявном виде выделяются в самых общих чертах такие компоненты творческой деятельности:
1) осознание проблемы и возникновение интереса к ней; 2) актуализация знания и их мыслительная обработка; 3) первоначальное обобщение и выдвижение гипотезы; 4) поиск ответа в процессе самостоятельной деятельности; 5) соотнесение полученного результата с аналогичными, конкретными явлениями, обобщениями, выводами и др. Многообразие подходов к решению этой проблемы, предлагаемых современными психологами, дидактами и методистами, свидетельствует не только об ее разносторонности, но и о недостаточной изученности структуры творческой деятельности.

Интересными и во многом обогащающими теоретическую дидактику являются суждения Дж. Брунера, исследовавшего структуру знания, готовность интуиции ученика и его интересов в учебном познании. В книге «Процесс обучения» [6] он сформулировал четыре общих принципа, которые должны быть реализованы в процессе обучения, построенном в соответствии с учетом основной структуры предмета.

Первый принцип заключается в том, что процесс обучения должен быть построен так, чтобы ученик в своей учебной деятельности постоянно нацеливался на усвоение основных идей и понятий. Второй — усвоение частных фактов должно осуществляться в их соотнесенности со всей структурой знания, благодаря чему сам факт запоминается прочно и приобретает в деятельности школьника большую вариативность, динамичность. Третий принцип заключается в том, что усвоение основных понятий, по-видимому, обеспечивает адекватный перенос упражнения. Понять нечто как частный случай более общей закономерности — значит овладеть не только каким-то конкретным содержанием, но и способом понимания подобных явлений, которые затем могут встретиться в дальнейшей познавательной деятельности школьника. Четвертый принцип состоит в том, чтобы посредством повторного прохождения основных материалов, которые изучаются в школе, помочь учащимся постепенно переходить в своей деятельности от оперирования элементарными знаниями к оперированию более сложными научными знаниями. В этой же книге он выделяет два пути использования учеником ранее усвоенных знаний: 1) применение знаний в решении задач, сходных с теми, которым обучали (генерализация навыков или ассоциаций); 2) применение результатов обучения при решении широкого круга задач — перенос принципов и отношений. В связи с этим выделяется и два основных метода обучения: доказательства готовых положений и открытий.

Педагогические условия развития творческих способностей дизайнеров одежды должны последовательно обеспечивать этапы учебно-познавательной деятельности студентов в рамках проектных технологий, таких как: мотивация – диагностика – средство развития (внедрение проектных технологий) – самореализация (связь с производством).

Структурные компоненты системы педагогических условий, которые способствуют эффективному развитию творческих способностей будущих художников-модельеров одежды и при этом используют средства проектных технологий в соответствии с этапами учебно-познавательной деятельности студентов, могут быть представлены следующим образом:

1) мотивационный компонент, обеспечивающий активность студентов и являющийся регулятивной основой при выполнении творческих заданий;

2) содержательный компонент (знания, выраженные в понятиях или образах восприятий и представлений); 

3) операционный компонент (разнообразные действия, оперирование умениями, приемами, как во внешнем, так и во внутреннем плане действий); 

4) результативный компонент (новые знания, способы решений; новый социальный опыт, идеи, взгляды, способности и качества личности).

Однако такой подход к структурному представлению и ранжированию педагогических условий развития творческих способностей будущих дизайнеров одежды осуществим только при учете всех факторов учебно-познавательной деятельности студентов, а именно:

а) использования проектных технологий как организующего начала для учебно-познавательной деятельности;

б) процесса развития творческих способностей будущих художников-модельеров одежды, являющегося одним из основных направлений обучения студентов;

в) структуры творческой деятельности студентов, строение и уровень которой определяют характер усвоения ими необходимых профессиональных знаний, умений и навыков будущих дизайнеров одежды.

Мы будем учитывать, во-первых, тот факт, что в ряде исследований затронуты вопросы развития творческих способностей студентов, но они имеют локальные сферы приложения и не рассматривают целостный процесс подготовки компетентного и одновременно – творческого специалиста. Во-вторых, будем исходить из того, что единичное условие недостаточно для эффективной реализации системы развития творческих способностей будущих художников-модельеров одежды. Эффективная ее реализация будет обеспечена комплексом условий. В-третьих, мы будем учитывать требования к выделению педагогических условий, сформулированные Е.В. Яковлевым и Н.О. Яковлевой [7, с. 158-163]:

- условия являются внешними по отношению к исследуемому явлению факторами, следовательно, они непосредственно не входят в определенную концепцией систему, а внешне дополняют ее;

- эти условия должны быть реализованы самим педагогом в рамках реализации проектных технологий; 

- педагогические условия должны составлять комплекс;

- они должны логически вытекать из специфики разработанной системы развития творческих способностей;

- они должны определяться спецификой системы непрерывного профессионального образования художников-модельеров одежды.

Первое условие вытекает их характера мотивации творческого развития будущих художников-модельеров одежды и заключается в организации работы и обеспечения возможностей для достижения студентами субъективно значимых высоких результатов как в процессе профессионально-личностного становления и развития, так и в усвоении профессиональных знаний, умений и навыков будущих дизайнеров одежды.

Вторым условием является распределение процесса развития творческих способностей студентов по основным компонентам системы проектных технологий в обучении (организационное условие). 

Третье условие является содержательным и заключается в системном осуществлении творческой деятельности в рамках выполнения отдельных учебных проектов, в которых моделируется профессиональная деятельность художников-модельеров одежды.

С учетом данного комплекса условий может быть разработана вариативная технология творческого развития будущих художников-модельеров одежды.

Система заданий в рамках проектных технологий, ориентированная на творческое развитие будущих художников-модельеров одежды, должна удовлетворять следующим педагогическим условиям: 

1) полнота представления направлений творческого поиска студентов с учетом специфики профессиональной деятельности художников-модельеров одежды; 

2) целесообразное соотношение между творческими и алгоритмическими компонентами на каждом этапе обучения в рамках проектных технологий; 

3) осмысление главных идей дизайна одежды путем вывода интуитивных соображений на уровень осмысленных логических процессов по схеме «предварительные (опорные) знания» – «формализация» – «обогащенные знания» и обеспечение мотивации этого перехода.

Процесс развития творческих способностей имеет свою динамику. Следовательно, педагогические условия, обеспечивающие данный процесс, на различных его этапах также являются динамическими, меняется их значимость, приоритетность в определенный момент времени. 

Учет динамики позволяет отличать один вариант развития от другого, данный шаг от последующего или предшествующего. Конструктивность такого подхода для системного представления динамики педагогических условий определяется тем, что предлагаемый путь опирается на принципы динамической сопоставимости и динамической соподчиненности педагогических условий. Эти принципы реализуемы в большинстве возможных случаев, так как темповые характеристики динамики развития творческих способностей – это безразмерные сопоставимые величины (несопоставимые в статике характеристики креативности становятся сопоставимыми в динамике). Основные показатели, используемые для оценки развития творческих способностей, определяются через их нормативные значения. Следовательно, на основе построения динамического норматива можно получить наиболее информативные аналитические выводы, формулируемые в результате сопоставления темпов изменения характеристик развития творческих способностей дизайнеров одежды.  

Выводы. 

Педагогические условия развития творческих способностей дизайнеров одежды определяются с учетом динамики данного процесса. При этом следует учитывать системность педагогического процесса и соответствующих педагогических условий эффективного развития творческих способностей будущих художников-модельеров одежды средствами проектных технологий, представленных различными этапами учебно-познавательной деятельности студентов.
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